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Abstract : Pembelajaran bahasa Arab merupakan mata pelajaran 

yang diarahkan untuk mendorong, membimbing, 

mengembangkan dan membina kemampuan serta 

menumbuhkan sikap positif terhadap bahasa Arab baik reseptif 

maupun produktif. Kemampuan berbahasa Arab serta sikap 

positif terhadap bahasa Arab tersebut sangat penting dalam 

membantu memahami sumber ajaran Islam yaitu al-Qur’an dan 

Hadis, serta kitab-kitab berbahasa Arab yang berkenaan dengan 

Islam bagi peserta didik. Problem utama yang menjadi 

penghalang dalam mempelajari bahasa ialah pengetahuan dan 

pengenalan siswa terhadap bahasa lain, terutama bahasa Arab. 

Oleh karena itu, siswa dalam mempelajari bahasa Arab harus 

ada usaha dan kesadaran dengan seluruh daya upaya untuk 

membentuk suatu kebiasaan baru. Selain itu dalam pengajaran 

bahasa Arab bagi orang non Arab merupakan problematika 

tersendiri, karena di dalamnya banyak terdapat segi-segi 

kekurangan dan kelemahan, baik teori maupun pada 

keilmiahannya, kurikulum, metode pengajaran, masalah sarana 

pengajaran, ciri-ciri pendidik yang diperlukan dan sebagainya. 

Suatu kasus terjadi ketika kurikulum pembelajaran dalam 

pemberian kosakata, ternyata tidak mampu diserap dengan baik 

oleh peserta didik. Hal ini dibuktikan dengan rendahnya 

kemampuan mereka dalam evaluasi pembelajaran, sehingga 

perlu diadakan reformulasi yang tepat guna demi efektifitas 

pembelajaran.Dalam hal ini adalah kurikulum pembelajaran 

dalam pemberian kosakata bahasa Arab. 
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: المقدمة 
من أىم مظاىر الحضارة في الربع الأختَ من ىذا القرف الاىتماـ الواضح بتدريس اللغات 
الحية وتطوير ىذا التدريس ليواكب ايقاع الحياة العصرية ومتطلباتها ، فقد حظيت اللغة العربية 

بجانب كبتَ من ىذا التطور ، إذ استطاع الخبراء العرب في ىذا المجاؿ تطوير الأبحاث والدراسات 
التي تدت في لراؿ تعليم اللغات الحية لخدمة اللغة العربية وركزت ىذه البحوث على تعليم الدفردات 

  . 1كطريقة اكتساب اللغة
تتميز اللغة العربية ، بتنوع الدواقف الاجتماعية التي تستدعي من الدتحدث مراعاة مستوى 

حاؿ الدتلقي ، فأعلى ىذه الدستويات العربية الفصحى أو عربية التًاث و ىي لغة القرآف الكريم و 
الحديث النبوي الشريف ، و لغة الشعر و الخطابة في عصور الفصاحة ، و ىذا الدستوى الرفيع من 

اللغة يتطلب من الدتعلمتُ أف يكونوا قادرين على التأقلم مع أىل اللغة وبهذا الدستوى ، و ىو 
مطمح يسعى إليو كل متعلم من غتَ أىل اللغة حتى يستطيع أف يتعايش مع أىل اللغة لابد أف 

  ، ويتميز ىذا الدستوى باستعماؿ العربية الفصحى ، و الابتعاد 2يصل إلى مرحلة الإتقاف اللغوي
قدر الإمكاف عن الكلمات و الأساليب الدخيلة ، مع الالتزاـ بقواعد اللغة العربية ، و عدـ 

التساىل في شيء منها ، على الرغم من ذلك فإف الناطق بالعربية يستطيع أف يفهم اللغة 
الفصحى سواء كانت منطوقة أو مكتوبة بهذا الدستوى إلا أنو يجد صعوبة في ممارسة تلك اللغة و 
التواصل مع المجتمع الذي يعيش فيو و خاصة أثناء استخداـ العبارات أو الدلالات الإصطلاحية 
مع قدرتو على فهم الرسالة فهما لرملا ، أما الدستوى الثاني ، تعرؼ بالفصحى الدعاصرة ، و ىي 
لغة الكتابة و التأليف ويستعمل ىذا الدستوى في وسائل الاعلاـ و الاتصاؿ الجماىتَي ، و ىذا 

الدستوى لا يختلف كثتَا عن سابقو إلا في التسامح  بقواعد اللغة العربية الفصحى و تتميز بسهولة 
الدفردات و التًاكيب و تطبيقها فى المحادثة  في الحياة اليومية ، و الدستوى الثالث من ىذه اللغة ىو 

اللهجات المحلية العامية أو الدارجة فهي عبارة عن لذجات جغرافية منتشرة في العالم العربي ، 
وتتسم بأف معظم مفرداتها تعود إلى أصوؿ عربية فيها من التحريف و غياب للعلامة الإعرابية 

للكلمات ، ونتيجة ىذا التداخل في الدستويات الثلاثة أدى إلى صعوبات في تعلم اللغة العربية 
ضمن اطارىا الاجتماعي ، وشكلت ظاىرة لغوية اجتماعية غتَ مرغوب بها ، بل تعدى الأمر إلى 

أبناء اللغة، فكيف يتعامل الدارس لذا من الناطقتُ بلغات أخرى ، لكن قد تكوف ىذه الظاىرة 
  . 3عامل ايجابي في تعليم اللغة لغتَ أىلها 

قد يرى البعض أف تعلم الدارس الأجنبي معتٌ كلمة عربية يعتٍ قدرتو على ترجمتها إلى لغتو القومية 
وإيجاد مقابل لذا ، والبعض الأخر قد يظن أف تعلم معتٌ الكلمة العربية يعتٍ قدرتو على تحديد 

  . معناىا في القواميس والدعاجم العربية وكلا الرأيتُ غتَ صحيح
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إف معيار الكفاءة في تعليم الدفردات ىو أف يكوف الدارس قادراً على ىذا كلو بالإضافة إلى 
شئ آخر لا يقل عن ىذه كلو أهمية ألا وىو قدرتو على أف يسػػتخدـ الكلمة الدناسػبة في الدكاف 

. الدناسب 
 

: البحث 
قد يرى البعض أف تعلم الدارس الأجنبي معتٌ كلمة عربية يعتٍ قدرتو على ترجمتها إلى لغتو 
القومية وإيجاد مقابل لذا ، والبعض الأخر قد يظن أف تعلم معتٌ الكلمة العربية يعتٍ قدرتو على 

.  تحديد معناىا في القواميس والدعاجم العربية وكلا الرأيتُ غتَ صحيح 
إف الكفاءة في تعليم الدفردات ىو أف يكوف الدارس قادراً على أف يسػػتخدـ الكلمة الدناسػبة 

 .في الدكاف الدناسب 
 

:   مشكلة الدراسة 
إف اللغة العربية تتميز بثروة عظيمة من الدفردات و إف معاني ىذه الدفردات قد توسعت و 

تعددت بمرور الزمن و تعددت أغراضها و استعمالاتها ، و ما من شك ىذه ميزة تفتخر بها على 
سائر اللغات و أف الكم الذائل من الكلمات و تعدد معانيها الأصلية و الثانوية ، قد تكوف أحد 
الصعوبات التي يعاني منها متعلم العربية  كلغة ثانية ، كما أف البحث عن معاني ىذه الدفردات في 

 .الدعاجم العربية يعد مشكلة أخرى 
 

: أهمية  الدراسة 
تكمن أهمية الدراسة في طبيعة اللغة الثانية  اللغة العربية  حيث تعد اللغة وسيلة اتصاؿ 
لذلك على الدتعلم أف يتعلم أكبر قدر ممكن من الدفردات حتى يستطيع التواصل مع من حولو 

لذلك يجب التًكيز على طبيعة الدفردات التي تقدـ للمتعلم حتى يتمكن من استخدامها في الدوقف 
.  الدناسب 

 
 :الدراسة النظرية 

يشكل دراسة الدفردات جزءا رئيسيا من دراسة اللغة ، لذلك أوؿ ما يجب على الددرس ىو 
ألا يلجأ إلى لغة وسيطة أو بمعتٌ آخر التًجمة ، بل عليو أف ينطلق من بعض الأسس التًبوية ، و 
لابد من مراعاة الدستوى التعليمي التي ينتمى إليو الدتعلم و تقسم الدستويات التعليمية للغة العربية 

 4: الناطقتُ بغتَىا 
المستوى التعليمي المبتدئ  : أولا 

على الدعلم  أف يقتصد في الدفردات التي يستعملها و أف يقلل من كلامو قدر 
الدستطاع ، ففي ىذه الحالة تكوف الحصيلة اللغوية لدى الدتعلم قليلة جدا فلا فائدة من 

 . اغراؽ الدتعلم بسيل من الدفردات و التي لا يفهموف منها   شيئا 
الدعلم في الغرفة الصفية عبارة عن ممثل ، و ىذا لا يعتٌ أنو ينبغي أف يستعمل الحركة و 

إنما عليو أف يستخدـ الحوار ، كذلك عليو أف يخلق بينو و بتُ طلابو نوع من العلاقة 



Al-Manahij at-Ta’limiyyah 

154 Jurnal Ilmu Tarbiyah “At-Tajdid”, Vol. 5 No. 1, Januari 2016 

الدتبادلة و التي تكوف بتُ الجمهور و الدمثل ، فعلى الدعلم أف يستعمل الحركة لأنها أداة 
.  تعبتَية أما الحوار ىو الذي يثتَ اىتماـ الطلبة 

لابد من مراعاة مبدأ التدرج من السهل إلى الصعب ، و من الدعروؼ إلى المجهوؿ ، و 
:  5من ىذا الدنطلق لابد من مراعاة قاعدتتُ هما  

اختيار العناصر التي سيقوـ بتدريسها  : بالنسبة للمعلم  -
الدشاركة الايجابية  : بالنسبة للمتعلم  -

لابد من التعرؼ على الدفردات الاساسية للغة و عند اختيار الدفردات لابد من مراعاة 
:  الأمور   التالية 

مبدأ الأهمية و الأولوية   -
الاىتماـ بالكيفية لا بالكمية   -
اختيار الدفردات الدستعملة و الشائعة   -
اختيار الصفات و الأفعاؿ الدناسبة للمفردات   -

و لا بد من تدريس الدوضوعات التالية لأنها تنمي الثروة اللغوية عند الدارس الأجنبي 
الأسرة و جسم الإنساف و الرحلات و : و خاصة في الدراحل الأولي من تعلمو للغة و ىي 

الرياضة و الدلابس و الدنزؿ و الأفعاؿ و الطعاـ و الددرسة ، و عند تقديم الدفردات على 
الدعلم أف يبدأ بالأستماع ثم الفهم ، و يعرض الدفردات الجديدة عن طريق الحركة أو الصورة 
أو السبورة أو يستخدـ الرسم على السبورة ، لأف الكلمة الدعزولة ليست سوى صوت أو 
لرموعة أصوات لا معتٌ لذا ، لذلك على الدعلم أف يضعها في سياؽ لغوي أي في جملة 

قصتَة ثم يقوـ الطلبة بتًديد ما يسمعوف عدة مرات ، ثم يقوـ الدعلم بملاحظة النطق ثم يقوـ 
بالتقويم و من أجل اضفاء نوع من الإثارة أثناء تقديم الدفردات لابد أف يكوف الدرس حيا و 

ذلك من خلاؿ استخداـ اسلوب الحوار و الكتاب مغلق عن طريق السؤاؿ و الجواب و 
تعويد الطلاب على توظيف الدفردات الجديدة و لا نبدأ بالكتابة إلا بعد أف يتم اكتساب 

.  الدفردات شفويا 
و من ىنا لابد من الربط بتُ ما ىو مسموع و ماىو مرئي ، لذلك على الدعلم أف 

  :  6ينطق ما يكتب و ذلك من أجل تثبيت الدفردات الدكتسبة و ىذا يتم بالطرؽ التالية
يقرأ الدعلم النص الذي يضعو مع طلابو و يكتبو على السبورة ثم بعد القراءة يطلب  -

.  الدعلم من الطلبة القراءة السليمة و تجرى بعد ذلك الدناقشة حوؿ النص 
يطلب الدعلم من الطلبة تكوين جمل حوؿ الفقرات الدكتسبة و يقوـ الدعلم بتوجيو  -

.  الأسئلة إلى الطلبة 
يقوـ الدعلم بإعطاء تدرينات تحريرية لدراجعة بعض العناصر الددروسة من مثل تكوين جمل  -

.  و املأ الفراغ الدناسب 
.  استخداـ الألعاب اللغوية كأسلوب للتعليم و الدراجعة  -

المستوى التعليمي المتوسط : ثانيا 
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يقوـ الددرس بقراءة نص ما وكتابتو على السبورة وبعد ذلك يقوـ الطلاب بقراءة  -1
الدرس ويطلب منهم الدعلم أف ينطق بعض الدفردات نطق سليم وبعدىا تجرى 

 .مناقشات حوؿ الدوضوع 
 .يكلف الددرس لرموعة من الطلاب بتكوين جمل حوؿ الدفردات الدكتسبة  -2
اعطاء الطلبة تدرينات تحليلية لدراجعة بعض الدفردات مثاؿ  تكوين جمل أو اكماؿ  -3

 .الجملة بالدفردات 
فهي تقوـ على فهم , يعد الاملاء في ىذه الدرحلة جزء كبتَ في تنمية الدفردات  -4

الطلاب واستيعابهم للكلمات الدعطاة ويشتًط في الاملاء أف يكوف على النحو التالي 
: 

. أف يقتصر الددرس على الدفردات الجديدة  -
 .أف تكوف جمل قصتَة وبسيطة  -
 .أف يكوف الدارس قد أعد نفسو جيدا للأملاء  -

المستوى التعليمي المتقدم : ثالثا 
لا بد للطالب الأجنبي أف يتعرؼ على الفوارؽ بتُ لغة الكتابة ولغة الحديث واللغة 
الدارجة وتحذير الطلبة الذين يديلوف الى استعماؿ الكلمات الدارجة الى خطورة استعماؿ 
ىذه الدفردات التي لا يعرفوف معانيها الدقيقة مما قد يعرضهم الى مواقف لزرجة أو سوء 

 .للفهم 
و لا بد أف يكوف الدارس قد اكسب مفردات جديدة فالذدؼ الذي يرمي إليو الدعلم 

لذلك على الدعلم أف يستعمل مهاراتو و ,  في ىذه الدرحلة تعويده على الدقة في التعبتَ
:  أساليبو التًبوية و يستغل حب الاستطلاع من مثل 

.  أف يتعلم الطلاب جميع الصيغ و التًاكيب الخاصة باللغة  -
أف يطلع الطلاب على جميع النصوص الدأخوذة من الكتب العربية الدعاصرة و لابد أف  -

.  تكوف ىذه النصوص سهلة 
أف تنمو لدى الطلبة الحصيلة اللغوية من خلاؿ القوائم الدقدمة لذم   -
أف يستطيع تكوين جمل مفيدة   -
أف يتعرؼ على قواعد الاشتقاؽ   -

 
: الدراسات السابقة ذات الصلة 

  :  7دراسة الناقة و رشدي طعيمة  - 1
ىدفت الدراسة إلى وضع الأسس التي تنبغي أف تراعى عند تأليف كتب و مواد 

تعليمية لتدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ، و الاتجاىات العامة و الخاصة التي تتميز بها 
.  كتب تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها 

  : 8دراسة رسلاف  - 2
ىدفت الدراسة إلى بناء برنامج متدرج لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها من 

الطلاب الوافدين من منطقة جنوب آسيا ، و قد حدد فيها الباحث متطلبات إعداد البرنامج 
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و مكوناتو التي يدكن أف تحقق الأىداؼ الدنوطة بو ، ثم معرفة  مدى فعالية ىذا البرنامج عن 
.  طريق بناء اختبار تحصيلي يقيس مدى فعالية البرنامج الدقتًح 

  : 9دراسة يونس و بدوي  - 3
و ىي دراسة لإعداد كتاب تعليمي للمستوى الأوؿ من تعليم اللغة العربية لغتَ 

الناطقتُ بها ، و إلى جانب تلك الدراسات فهناؾ دراسات أخرى قاـ بها معهد اللغة العربية 
: .  بجامعة أـ القرى في ىذا المجاؿ و من أىم تلك الدراسات ما يلي 

 قائمة مكة للمفردات الشائعة  جامعة أـ القرى  - 
و ىي قائمة قاـ بعملها نخبة من الباحثتُ في الدعهد استعانت في عملها بعدة قوائم مثل 

قائمة الرياض ، و قائمة معهد الخرطوـ ، و قائمة جامعة ميتشغاف ، و القاىرة ، و الرصيد 
اللغوي الوظيفي للمرحلة الأولى من التعليم الابتدائي ، بالإضافة إلى استبياف رشدي طعيمة 

.  و لزمود حجازي 
الأخطاء اللغوية التحريرية لطلاب الدستوى الدتقدـ  - 

و ىي دراسة تقوـ على تحليل الأخطاء اللغوية التحريرية و وضع الأسس لعلاجها و عمل 
.  البرامج الخاصة بذلك 

  : 10دراسة شعباف غزالة  -  4
ىدفت الدراسة إلى بناء منهج لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها من الدبعوثتُ 
للدراسة بالأزىر في الدرحلة التأىيلية للدراسات الخاصة ، و تطلب ذلك وضع الأىداؼ 

التعليمية للمنهج الدقتًح و كذلك المحتوى الدناسب ، و اقتًاح الطريقة الدناسبة لتدريس البرنامج 
، ثم تطبيق البرنامج الدقتًح على عينة من الطلاب الدبعوثتُ بجامعة الأزىر و أظهر البرنامج 

 . فاعليتو في تحستُ أداء الطلاب في اللغة العربية 
 

مبادئ تعليم المفردات 
تعليم الكلمة لا بد من خلاؿ سياؽ يحدد ويوضح معناىا، فليس من الدقبوؿ تقديدها دوف  .1

. سياؽ
: تعليم الكلمة يعتٍ تعليم  .2

 (نطقها وكتابتها)تعليم صيغتها الصوتية والكتابية  -
 تعليم معناىا  -
 .(استخدامها)تعليم توزيعها  -

: تعليم الكلمة يجب أف تستَ من السهل إلى الصعب، ومن ذلك .3
“ مشى ” أو “ سيارة“مثل تقديم . تعليم الكلمات المحسوسة قبل الكلمات المجردة -

 “ سعادة“أو  “ سعد”قبل 
“ استغرؽ“على “ غرؽ”مثل تقديم . تعليم الكلمات القصتَة قبل الكلمات الطويلة -

 .“استسلم“على “  سلم”أو 
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تعليم الكلمات التي تتماثل بتُ كتابتها ونطقها قبل الكلمات التي تختلف كتابتها عن  -
 .“الرجل”على “ الولد”، أو تقديم “آمنوا”على “ رجع”مثل تقديم. نطقها

تعليم الكلمات الدتكونة من الحروؼ السهل نطقها قبل الكلمات الدشتملة على  -
ث، خ، ذ، ز، ”مثل تقديم الكلمات اكونة من حروؼ . الحروؼ الصعب نطقها

 “....ب، ت، ؾ، ؿ”على الكلمات الدكونة من “  ش، ص، ض، ط،، ظ،
تعليم الكلمات الدقتًض إلى لغة الطلاب قبل الكلمات غتَ الدقتًضة إلى لغة  -

. “معهد، جامعة، معلم”على “ مدرسة، علامة، أستاذ”مثل تقديم . الطلاب
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